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La promotion de la coéducation

Laloin®2013-5395 du 8juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation
de ['ecole et de la République affirme que le principe de coéducation, comme un levier
majeur de refondation de |'école de |3 République, reconnaissant ainsi la nécessaire
construction d'un rapport positif entre I'école et les parents.

Lacoéducationdoit trouver une expression claire dans le systéme éducatif et se concrétiser
par une participation accrue des parents & I'action &ducative dans lintérét de la réussite de
tous les enfants. Il convient de reconnaitre aux parents [a place qui leur revient au sein de
la communauté &ducative. ‘

La circulaire interministérielle n°2013-142 du 15 octobre 2013 relative au renforcement
de la coopération entre les parents et I'école dans les territoires précise les modalités de
mMise en ceuvre opérationnelle des principes de coéducation,

L'esprit de ce texte est principalement axa sur 'obligation faite aux équipes pédagogiques
et éducatives de mieux associer les parents a la vie de I'établissement et au suivi de |3
scolarité de leurs enfants, de reconnaitre et de valoriser leurs compétences, et de faire en
sorte que ['école demeure bienveillante quel que soit le contexte, géographigue, social. ..

« L'architecture scolaire a une fonction éducative. Elle est un élément indispensable de I3
pédagogie, contribue 3 I3 transmission des connaissances et & la découverte des cultures
et favorise le développement de l'autonomie et de la sensibilité artistique des 8éléves, ||
est prévu, dans tous les 8tablissements d'enseignement, un espace 3 l'usage des parents
d'éléves et de leurs délégués. » Art, L521-4 [modifié par [aloino 2013-595 dy 8 juillet
2013).

Au-dela des dispositions |&gislatives et réglementaires, il est nécessaire de promouvoir
une coopération fructueuse &cole-famile au service de la réussite de tous les 8laves,

L'aménagement des espaces parents, lieux principalement dédiés aux rencontres
individuelles et collectives, facilite |3 participation des familles, les échanges et
la convivialité. Des actions et projets collectifs, en lien avec le projet d'eécole ou
d'établissement, peuvent étre proposés dans ces espaces par les parents d'éléves, leurs
représentants et leurs associations, les équipes éducatives ou des partenaires de I'Ecole.

Cette question est I'affaire de tous les acteurs du systeme éducatif, du monde associatif
et des différentes collectivités territoriales quel que soit leur domaine de compétences, Ia
complémentarité des actions de chacun est source de richesse et d'efficacite,

Ce g'uide vise & proposer un cadre structurant, quelques reperes clefs, des ressources et
de; illustrations qui pourront aider 3 faire des espaces parents un élément moteur de 3
fise en reussite de la coéducation dans chague école et chaque &tablissement.
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La relation entre I'école et [es parents

= [ = =

des éléves.

Principes d'une coéducation

Le succés de la mise en ceuvre d'une véritable relation avec les parents repose donc sur
plusieurs principes.

Principe de parité d'estime
Le contact et |a Communication doivent se fonder sur le respect, Chacun est estimable et

pour connaitre l'autre il faut reconnaitre la spacificité et |3 [&gitimité de chacun,

Principe de la coopération
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Les acteurs de la mise en oeuvre
des espaces parents

Les référents académiques parents ont pour mission d'impulser (3 politique académique
décidée par le recteur visant le développement de I3 participation des parents, de leurs
représentants dans la vie de I'ecole et de 'établissement. Ils assurent un rale d'interface
comme interlocuteurs des partenaires dans la mise en place des schémas territoriaux des
services aux familles.

Les directeurs d'gcole, les IEN et les chefs d'établissement pilotent ['&laboration du projet
d'école oud'établissement en s'assurant d'associer les équipes pédagogiques et éducatives
dans lequel un des axes doit intégrer la construction d'une véritable coopération entre |es
parents et '2cole.

Conditions de la mise en oeuvre
d'un espace parents

La mise en ceuvre des €spaces parents nécessite d'identifier les leviers sur lesquels

s'appuyer. Le travail collaboratif vise a considérer

* tous les parents comme des personnes ressource pour I'ecole gy I'etablissement:

» des espaces ouverts aux acteurs de proximité.

* les acteurs du territoire 3 fravers une connaissance réciproque pour une reconnaissance
mutuelle;

» les parents comme membres de la communauté participant 3 I3 conception et 3 la mise
€n ceuvre de projets collectifs;

» les parents comme acteurs de la scolarité de leurs enfants,

Pou'r etre un véritable liey d'accueil, I'etablissement doit davantage s'ouvrir sur son
€nvironnement (quartier, commune, associations...). Il doit avant tout inclure dans son
diagnostic une analyse fine de son environnement, pour identifier e potentiel d'alliances
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Inviter

S'il parait aujourd'hui aller de soi que I'implication des parents est nécessaire pour que les
eléves réussissent a I'cole trop de parents restent encore aux portes de 'établissement.
L'école a ce devoir d'aller au-devant des parents [de faire le premier pas) qui, par leur
histoire personnelle, leur représentation de l'institution, leurs craintes, n'osent pas franchir
le seuil de Ia porte.

Protéger

L'école doit rester un lieu de neutralité vis 3 vis de l'expression des opinions religieuses,
politiques, commerciales, et doit aussi &tre identificée comme le lieu de rassemblement
autour des valeurs de la république, o0 chaque parent doit sentir gu'il y trouve la place
bienveillante qu'il lui revient.
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Construire un espace parents au
&cole ou de votre établissement

Quels enjeux visés 7

» Faire réussir tous les enfants

« Prévenir les ruptures scolaires

» Favoriser le lien social

« Faciliter la continuité des parcours

,i Faciliter l'mplication des parents dans
lavie de l'école ou de I'établissement :

Favoriser le lien entre les familles, les
| personnels de ['&tablissement et les
acteurs territoriaux :

Permettre le rapprochement entre

» Les parents, les personnels de
I'Bcole et les parents et entra parents ; P 185 P

la communauté éducative,
les partenaires institutionnels,

Rendre les attentes et |e fonctionne- associatifs et territoriaus.

ment de ['école plus explicite ;

Développer une compréhension
mutuelle ;

Renforcer ou restaurer 3 confiance ;

Favoriser la réussite de tous les &laves,

sein de votre

La réalisation d'un diagnostic partagé
a partird'un guide d'autodiagnostic
(données chiffrées et observations
de terrain) est un moyen de
sensibiliser I'ensemble des

€quipes aux enjeux de la coéducation,
Il constitue le préalable 513 prise en
compte des enjeux de la codducation.

La stratégie de mise en ceuvre doit
s'appuyer nécessairement sur une
approche pluri-catégorielle, II s'agit
de garantir au de s'assurer que les
composantes sociales, de sants,
&ducatives sont effectivement prises
en compte dans le cadre de la mise en
ceuvre de la coéducation, Cette prise
en compte est déterminante dans les
contours de la relation école familles.

En mutualisant toutes les ressources

du territoire,
.
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Guide d'autodiagnostic pour mieux
appréhender la mise en oeuvre de l'espace

Afin d'aider 2 la réalisation d'un diagnostic avant la mise en ceuvre d'un espace-parents,
il convient d'analyser les politiques de |'établissement au regard des items proposés et de
les positionner & I'aide d'un curseur : inexistant (1) atrés efficace (4)

d'éléves au
sein de la communauta &ducative ont fait

I'objet d'une réflexion concertée et ont

permis [a définition de stratégies et de

protocoles partagés et respectés par chaque
acteur.

« Un bilan des actions menées & destination
des parents est présenté au conseil
d'administration de I'atablissement et au
conseil d'école.

« L'accés d'espace numérigue de travail est
explicité et facilité, le personnel référent est
facilement identifig,

Le réie et la place des parents dans
I'etablissement font-elle I'abjet d'un
consensus entre les personnels ?

La notion de coéducation fait-elle
I'objet d’une réflexion en interne au
sein des équipes 7

« Les valeurs portées et partagées par les
personnels sont inscrites dans une
déontologie qui instaure un regard bienveil-
lant et respectueux vis-3-vis des familles.

» Les conseils et instances sont I'objet d'une
réflexion pour définir les valeurs représen-

el

Les postures des personnels et
les relations avec les parents
reposent-elles sur une parité

SRR

d'estime ?

personnels et les parents ont-elles
eté construites ?

Principe de reconnaissance

S
S

: : :
Des relations de confiance entre les

Toutes les familles sont-elles
reconnues dans feur légitimité ?

Chaque partenaire est-il reconnu
dans sa singularité ?

tées par les professionnels qui y siégent,

« Les personnels sont accompagnés.
(formations relatives 3 13 coéducation) pour
ldentification des compétences ou gestes
professionnels & repositionner,

» Des &changes inter-catégoriels, inter-
degrés sont prévus pour enrichir ce
repositionnement.

= L'équipe &ducative veille 3 inviter les
parents, de maniére réguliére et non
uniquement en cas de difficults, 3 des
rencontres individuelles et collectives pour
leur permettre d'accompagner (3 scolarité
de leur enfant,

» La difficulté d’&tablir une relation avec des
parents est traitée en &quipe inter caté-
gorielle. L'école se doit de faire le premier
pas pour les familles les plus distantes de
I'8tablissement, il convient d'aller & leur
rencontre (entrée ou sortie de I'scole),
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Les relations de ['établissement
avec son environinement proche
font-elles apparaitre une connais-
sance du tissu associatif (culturel,
soutien 3 la parentalité, REAAP, sl
&conomique ou social 7

Les personnels connaissent-ils I'en-
vironnement de vie des familles ?

Les informations données 3UX
familles sont-elles suffisamment
lisibles et explicites pour permettre &
un suivi efficace de leurs enfants ?

Principe d'explicitation

Les conditions d'intervention des
familles sont-elles réunies ?

| Lareprésentation de tous les
I parents dans les instances est-elle
f assurée 7

Un rapprochement avec (a collectivite de
proximité, acteurs économiques locauy,
sociaux, associatifs, mais également &tablis-
sements scolaires, permettra d'identifier les
potentialités de partenariats, pour mettre en
place un lieu d'accueil (au sein de I'établisse-
ment ou en dehors),

La connaissance des dispositifs de soutien a
a parentalité permet de constituer un réseay
de collaborateurs pour la mise en place de
l'espace, la promotion aupres des familles,
son animation.

» Développement des liens avec les familles -
existence de dispositifs facilitant une
expression adaptée auy profils des familles,
notamment en matigre de communication
orale et &crite ; Iinformation des familles
utilise un langage accessible et clair,

Pour les parents quirencontrent des
difficultés avec I'&crit, une communica-
tion orale est privilégige dans la mesure du
possible,

» Traduction des documents &crits et trans-
mission de documents faciles 3 lire et 5
comprendre,

» Les attendus de I'gcole et des &quipes sont
clairement et (e plus simplement expliqués;
en particulier les contenus et les modalitss
d'apprentissage, de I'8valuation, de ['argani-
sation du temps de travail des &léves ay sein
de ['&tablissement (dans et hors de I3 classe)
et 3 domicile.

Dispositif dé&fini pour accueillir et faire une
place aux parents, aux proches ou § I3 fratrie
[existence d’espace-temps derencontre et
de médiation), Interlocuteurs identifiés selon
les problématiques : le rofe dy professeur
principal vis-§-vis des familles est défini - plus
globalement, les relations des professeurs auy
familles sont clairement définies et intégrent
un processus de partage de linformation en
interne (direction, &quipes pédagogiques et
ducatives, service social et de sants, COP].

= Participation des parents dans les différen-
tes instances selon des protocoles et des
cahiers des charges clairement définis en
amaont,

° Espace parent identifié dans I'établissement

tel qu'il est requis par l'article L521-tdy
code de I'éducation,

i
|
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Principe de coopération

La situation familiale des &léves
a-t-elle fait 'objet d'un partage
d'information entre les différents
personnels d'éducation, social,
santé, enseignants et de direction 7

Les échanges d'information relative
3 la situation de chaque éldve

avec les &coles de rattachement,
les colléges pour le lycée sont-ils
formalisés ?

Un lieu est-il d&dié 3 la rencontre
entre parents ?

Les modalités d'animation sont-el-
les définies ?

La connaissance du tissu associatif'
est-elle suffissmment connue de
tous ?

La représentation de tous les
parents dans les instances est-elle
assurée ?

*f CArgufents’y T EEE |

» Une fiche de renseignement complétée par
les parents ou &léves est uniformisée, voire
informatisée, pour 'ensemble des per-
sonnels de ['établissement.

» Les situations sociales et individuelles
des &laves font I'objet d'une information
maitrisée mais partagée entre les différents
professionnels de I'&tablissemnent (le réle du
rédecin scolaire, de l'infirmigre et de I'as-
sistante de service social ont &t& expliqués
et compris).

« L'indentification des éléves dont la situa-
tion sociale reléve d'une grande précarité
(grande pauvreté) est I'objet d'une attention
particuligre et maitrisée pour éviter toute
forme de stigmatisation,

* La collectivité de rattachement a &t& asso-
ciée pour envisager un réaménagement des
locaux, voire les modalités d'animation.

» Les partenaires locaux dans I'environnement
de |'établissement ont &té identifiés pour
s'associer 8 la mise en place, 3 I'animation
de l'espace.

» L'association des parents d'&laves est étroi-
tement assaciée 3 la réflexion,

e Les modalités d'utilisation du lieu sont
discutées et approuvées parla communauté
&ducative, et tiennent compte de la diversi-
té des parents,

= Quvrir I'espace sur l'extérieur [délocalisg).

» Participation des parents dans les différen-
tesinstances selon des protocoles et des
cahiers des charges clairement d&finis en
amont,

» Espace parent identifié dans I'Btablissement
tel qu'il est requis par I'article L.521-4 du
code de I'8ducation, }
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Cadre juridique pour les espaces parents

|

i Dans I'acole

i
-

Uniguement pendant
les heures d'ou-
verture (fixées par
I'IA-DASEN],

Responsabilité du
directeur d'école.

Utilisation doit atre
prévue dans le régle-
ment intérieur voté ay
conseil d'école.

tuelles d'ouverture
sontinscrites dans le
réglement intérieur et
arrétées par I''A ~DA-
SEN et ne doivent pas
8tre confondues avec
les heures d'enses-
gnement,

Les heures habi- l
!
i

Pendant les heures

i habituelles
d'ouverture et hors
des heures habituel-
les douverture,

Pendant le temps
d'ouverture 3
directeur décole est
responsable,

Autorisation de
A -DASEN pour
ouverture de 'école

en dehors heures
habituelles
d'ouverture.

Hors des temps
d'ouverture la
commune est
responsable, I'accord
du maire est donc
requis.

* La signature d'une
convention entre I3
commune, les
usagers de ['espace
etI'EN (IA-DASEN).

s Personnalita
juridique des usagers
3 nécessitd de créer
une association
rassemblant les
utilisateurs de
I'espace parents,

Définition des
responsabilités de
chaque partie dans I3
convention,

Les heures habi-
tuelles d'ouverture
sontinscrites dans le
réglement intérieur
départemental et
dans le réglement
intérieur de 'école,
Les heures d'ouver-
ture arrétées par
I'lA-DASEN ne doi-
vent pas &tre confon-
dues avec les heures
d'enseignement.

Pourle cas des acti-
Vités organisées hors
temps d'ouverture de
l'&cole, les activités

ne peuvent 8tre 0rga-
nisées 3 l'initiative de
['8ducation nationale.

I
{
I
Dans un autre
établissement
scolaire

|
!
|
|
,i
[

{
A tout moment
{pendant et hors les
heures d'ouverture
habituelles dans le
cadre des missions
de formation initiale
et continue).

!

Responsabilité du
directeur de I'scole
d'accueil ou du chef
de ['établissement
d'accueil,

1
€

Régler les questions
relatives aux déplace-
ments des personnels
surleur temps de ser-
vice (ordre de mission),

Couverture des
personnels de I'EN
se déplagant sur ces
lieux pendant leurs |
heures de service,

1 Sous réserve de linterprétation dy juge encas de dommage causé oy subi & l'occasion d'une activité organisée dans l'espace parents
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{ Dans 'EPLE

Dans un autre EPLE

A tout moment
(Pendant et hors les
heures d’ouverture
habituelles dans le
cadre des missians
de formation initiale
et continue),

Responsabilité du

chef d'gtablissement.

Utilisation de l'espace

doit étre prévue dans
le réglement intérieur
voté en conseil
d'administration.

Responsabilité
conjointe des deux
chefs d'établisse-
ment précisée dans
une convention,

Utilisation de l'espace
doit &tre prévue dans
le réglement intérieur
de I'tablissement
d'accueil voté en
conseil
d'administration

+ Convention entre les
deux &tablissements,

S'assurer de la sécurita
des biens et des

personnes :
S'assurer des respects
desvaleurs de I3
Républigue et de I3 vie
privée ;

Créer une Charte
spécifique 3
I'espace-parents.

Répartition claire des
responsabilités,

H =
i Dans une &cole

el ; Sereporter au tableau « Les &Spaces parents dans une &cole primaire »
{ elémentaire |

1. Sous réserve de I'interprétation du jugeencasde dommage causé ou subi 3 'occasion d'une activité organisée dans I'espace parents

Points de vigilance communs

S'assurer de la sécurité des biens et des personnes :
S'assurer des respects des valeurs de la République et de |a vie privée ;
Créer une Charte spécifigue a 'espace-parents.
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Ressources

Renforcerla coopération entre les parents et ['école dans les territoires, circulaire n°2013-

142 du 15 octobre 2013,
httn:h’www.educatfonﬂouv,frfpidz553S!bu[letin officiel.html?cid bo=74338

Cuide auto diagnostic ‘ o _
https:i!www.reseau—canone.fr;’climatscoiairefupfoadsftx cndpclimatsco/quide diagnostic EPLE PROJET.

pdf

Quelle place pour les parents ? Annie Feyfant, IF&, n°98, janvier 2015
http:Hife.ens-luon.fr!vst!Dﬂ.-Vei[le!ge—ianvier-ZOlS.Ddf

Des &léves en difficulté aux parents en difficults le partenariat &cole/familles en question,
Pierre Périer, extrait de I'ouvrage Tisser des liens pour apprendre, recueil collectif sous I3

direction de C. Toupiol, &dition Retz, octobre 2007,
httn:waw.irev‘frf‘sites!www.:‘rev.fr!ﬂ!esfnierre perier_article pdf

Catherine Troptard, militante ATD Quart Monde
mg:h'crdD2.ac-rennes.frfbloas!famﬂles-ecole-qrande-nauvretef?naqe id=546

S'inspirer des actions des autres

Ouvrir 'ecole aux parents, I'école Jean Moulin 3 Nimes [&ducation prioritaire)
httD:Hrespire.eduscc!.education‘fr!eduinowindex.uhp?DostfzOleOZIOQ.’Ouvrir-J-%CS%AQco[e-aux—

parents%2C-1-%C3 %A9cole-Jean-Moulin-%C3 %A0-Nimes-%28%(C3 %Agducation—orioritafre%z9

Passer les frontiéres, franchir les limites, Lieu passerelle 3 [&cole Edouard Herriot
httn:Hcentre-alafn-savaru.ens-Iuon‘frfCASfreiations-ecaie~famf|Ie5r’disuositifsfpasser—les-frontieres-
franchir-les-limites-1

Ala Duchére, comment les « daronnes » ont investi e college, Rue 89, Lyon,
httn:waw‘ru989[uon.frf2015f08!31fduchere-meres—fami[ie~investi-coileqe!

«En associant leur parents, 1001 territoires se mobilisent pour la réussite de tous les
enfantss
http:h‘www.en-associant-les— arents.org/les-sites

Se former

Farmation d'initiative locale au sein de 'établissement scolaire inscrite dans |es pro
d'établissement et d'scole.

Inscription au M@gistére Espaces parents.

jets
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NON, LES TABLETTES NE NUI

SENT

PAS A LA LECTURE!

AQEP VIVRE LE PRIMAIRE, VOLUME 28, NUMERO 1, HIVER 2015

Cet outil de plus en plus répandu dans les

22

N on, les tablettes ne nuisent pas 3 la
lecture, au contraire, et ce, méme si plu-
sieurs enseignants le pensent. En effet,
cet outil de plus en plus répandu dans
les écoles aurait plutét un impact signi-
ficatif sur la lecture. C’est du moins ce
que révélent clairement les résultats pré-
liminaires d’une étude que nous avons
réalisée au printeraps dernier dans des
écoles du Québec, Clest également ce
que dévoile une étude de linstitut de
sondages spécialisé en sciences sociales
Pew Research Center (2014). Dans un
contexte ol les éléves lisent de moins
en moins, non seulement les tablettes
— et bien souvent 'iPad au premier rang -~
ne nuiraient pas a leur compétence 3
lire, mais elles leur permettraient de lire
mieux et plus. A cet égard, nous propo-

serons, 2 la fin de ce texte, une dizaine
de suggestions de livres numériques
pour les éléves du primaire,

Des jeunes du primaire qui lisent de
moins en moins

Ennui et désintérét des éleves du pri-
maire face 2 la lecture, tel est le constat
de plusieurs recherches publiées ces
trois derniéres années. Ces recherches
montrent également un lien direct entre
les compétences en lecture — dévelop-

pées dés le primaire — et la réussite
scolaire au secondaire (Hernandez,
2o11). De surcroit, une étude de Clark
réalisée pour le compte de la National
Literacy Trust (2012), et effectuée auprés
de quelque 21 coo éléves, a montré que

obligation scolaire (Australian Bureau of
Statistics, 2012; Common Sense Media,
2014, Dickenson, 2014).

Pourtant, le plaisir de lire est associé 3
de nombreux impacts éducatifs posi-

écoles aurait plutdt un impact significatif sur la lecture, tifs: comme Ia

40 % des éléves issus de milieux défa-
vorisés quittent le primaire sans étre en
mesure de lire de fagon adéquate, ou
encore sans étre un « lecteur confirmé »
(Giasson, 2011). En outre, il a été révélé
que les éléves du primaire d'aujourd’hui
lisent beaucoup moins que ceux d'ily a
10 ans (Clark, 2012; Save the Children,
2014). Non seulement les jeunes du pri-
maire lisent-ils moins de livres papier,
mais quand ils le font c’est de moins en
moins par plaisir et beaucoup plus par

réussite scolaire,
engagement social et le développement
personnel (Vivian, 2011), Certains vont
dire que les jeunes lisent plus qu'avant
(Octobre, 2014), mais il faut absolument
tenir compte que cette lecture est sou-
vent superficielle. Les quelque 4200 tex-
tos envoyés chaque mois Par nos jeunes
(voir Karsenti et Collin, 2013) ou les cen-
taines de pages Facebook quils lisent
ne représentent aucunement la méme
valeur éducative que les livres,

——



Une école qui se doit d’embrasser le
livre numérique, de facon réfléchie,
pour donner le gout de lire?

A T'heure ot est souvent décride I'ob-
solescence de I'école, voire le fossé
numeérique entre 'école et la société du
savoir, il faut se poser la question de Ia
valeur ajoutée de lire un livre numé-
rique. Qu'on s’en indigne ou qu'on s'en
réjouisse, il est 13, et il le sera encore
Plus au fil des ans. II faut donc plutét
chercher & comprendre comment Fen-
seignant peut étre en mesure de jongler

Résultats préliminaires de la recherche
menée au ptintemps 2014

Nous avons réalisé une recherche auprés
d'un peu moins d'une centaine d’éleves
qui utilisaient I'iPad au quotidien en
classe au printemps 2014 (Karsenti
et Bruchesi, sous presse). Les jeunes
nous ont clairement mentionné ne
pratiquement plus lire de livres papier,
« sauf quand ¢a compte », « quand ils
sont obligés », « et méme encore », En
fait, moins de 5 % des éleves rencontrés
affirment lire un livre papier par plaisir,

Le livre numérique c'est presque magique, <t non par f’bh_ga_mngce?ain?

parce que « tout est 1a : le dictionnaire, le ;’nt av°:en a"m;’amamf; °n,gei

— . 2 s un ivre : « Je n'a
dictionnaire des synonymes, les recherches... » € 1€z dans un livr

avec cette nouvelle réalité, non pas au
détriment du livre papier, mais bien au
profit du gout des éléves pour la lecture,
C'est ce qui est avant tout important, et
non le moyen utilisé pour lire,

Nous devons aussi agir en étant
conscients, comme l'a si bien dit Michel
Serres, que les éléves du primaire seront
rapidement cette « Petite Poucette », etils
tiendront demain le monde dans le creux
de leur main grice 3 leur téléphone intel-
ligent. Ainsi, nous croyons que l'école
doit se rapprocher de la vie quotidienne
des éléves, teintée de technologies, en
embrassant la lecture sur la tablette tac-
tile. Il importe toutefois de préciser que
l'objectif n'est pas de suivre aveuglément
la mode numérique; il consiste plutdt &
former des éléves qui pourront, grice 3 la
lecture, devenir des citoyens contribuant
de fagon réfléchie 3 Pépanouissement et
au bienétre de notre sociéts,

jamais lu un livre [papier] de ma
vie, je pense! » Quand on leur demande
si la lecture sur IiPad est fajte par plai-
sir, cette proportion grimpe a prés de
30 %. « J'aime lire des livres électro-
niques », affirment-ils vivement, Pour
eux, en plus, le livre numérique c’est
presque magique, parce que « tout est
12 : le dictionnaire, le dictionnaire des
synonymes, les recherches [..]. Tu n'as
pas besoin de regarder partout. Tout est
I& dans I'iPad ». 11 ne faut pas non plus
s'étonner que les jeunes prennent plai-
sir a lire sur une tablette, car pour eux,
¢'est un peu, comme lexprimait une
enseignante, « une bibliothéque ouverte
sur le monde ».
Les éléves aiment surtout interactivité
rendue possible par le livre numérique,
non seulement avec le texte, mais aussi
avec des illustrations, des photos, des
vidéos et d’autres compléments. 11 suf-
fit aussi de cliquer sur un mot incom-
pris pour en avoir la signification :

e ——
———
———
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«[..] pour la recherche d'information

dans le texte, ¢a va trés bien sur I'iPad ».

Alnsi, les éléves sont en contact avec la

littératie multimodale, qui leur permet

de devenir «de bon(s) communicateur(s)
contemporain(s) [...] qui [possédent]
les clés d’autres modes sémiotiques et
de supports technologiques toujours
plus [..] interactifs [..] et complexes »

(Stafford, 2010, dans Lebrun, Lacelle et

Boutin, 2013),

En bref, pour les élaves rencontrés, la

lecture d'un livre numérique — par rap-

port & un livre papier — comporte une
douzaine d'avantages :

® elle est plus intéressante;

® clle pousse les jeunes & lire plus
souvent;

© elle conduit les jeunes 3 lire plus
longtemps;

@ elle participe 2 la lecture d'une plus
grande variété de textes;

O elle est, globalement, plus agréable;

O elle accroit et facilite les possibili-
tés de partager ce qui est Iu avec
d'autres;

@ elle permet de comprendre plus
facilement les mots plus difficiles
(en « cliquant » sur le mot, on
obtient la définition);

O elle facilite la recherche rapide
d'informations supplémentaires sur
ce qui est Ju;

© elle favorise la collaboration en
temps réel, avec d’autres camarades
de classe, pendant la réalisation de
la tiche de lecture;

@ elle stimule et inspire les jeunes par
la présence d’'un contenu multimé-
dia présenté durant les différentes
étapes de lecture (Lacelle, 2012);

® elle participe 3 l'organisation des
livres et autres textes;

® elle est plus motivante qu'une
lecture sur papier.

Bien stir, le livre numérique n'est pas la

panacée ou la solution miracle ay pro-

bléme de désintérét des jeunes pour Ja
lecture. Et son usage en classe s'accom-
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C'est insuffler le gout de lire aux éleves

qui est primordial si I'on souhaite

réellement participer d la mission de

I'école dans notre société du savoir oi
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les technologies sont omniprésentes.

pagne parfois aussi de défis, 3 com-
mencer par la distraction que I'usage
de la tablette peut susciter. Le réle de
I'enseignant demeure tout de méme
fondamental. Insistons sur ce point :
ce n'est pas la simple présence du livre
numérique qui fera une différence dans
la compétence 2 lire de I'éleve, c’est ce
que l'enseignant I'amenera A faire avec
ledit livre.

Pourquoi vouloir garder I'école loin
des bienfaits de la tablette numérique?
Pourquoi tant d’enseignants cherchent-
ils 4 aller & contrecourant en suggérant
meéme parfois de bannir les technolo-
gies a I'école? Avoir recours 2 la lecture
numérique et plonger les éléves dans
un milieu d'apprentissage qui n'est pas
4 mille lieues de leur réalité technolo-
gique quotidienne pourraient certaine-
ment favoriser leur motivation 3 lire
plus. En ce sens, 'école, et surtout les
éléves, en ressortiraient gagmants.

Bien que nous soyons en faveur d'un
usage réfléchi de I'usage du livre
numeérique en contexte scolaire, nous
sommes de ceux qui sourcillent quand
nous voyons certains enseignants qui
innovent — en amenant, par exemple,
leurs éléves & lire des livres électro-
niques — faire Vobjet d'une « sorte de
quéte inquisitoriale de résultats » (voir
Merrieu, 2014), alors qu'a c6té, I'ab-
sence du manque d'intérét de la lecture
de livres papier est constatée avec une
bienveillante indifférence. La solution,
et elle n'est pas simple 3 mettre en place
pour les enseignants, c’est peut-étre
aussi trouver une fagon de faire le pont
entre le livre papier — encore plus acces-
sible par tous les éléves et leurs parents
- et le livee numérique, car, aprés tout,
C'est insuffler le gout de lire aux élaves

qui est primordial si on souhaite réel-

lement participer 4 la mission de l'école

dans notre société du savoir ol les tech-

nologies sont omniprésentes.

10 suggestions de livres numériques

captivants pour les éléves du primaire

@ Clicmots : frissons garantis (Grand Duc
en ligne) : https://itunes.apple.com/
cagbookgfrissons-garantis-f-ele\ref_
id5781399332=fr&mt=11

® La grande fabrique de mots (livre) :
https://itunes.apple.com/fr/
app/la-grande-fabrique-de-mots/
id7155827462mt=8

® Pipo et Ihistoire inachevée (livre) :
https://itunes.apple.com/fr/
app/pipo-et-lhistoire-inachevee/
id862452203 mt=8

© Le singe au chapeau (livre) : https://
itunes.apple.com/fr/app/le-singe-au-
chapeau/idgo45652513mt=8

© Grégoire la grenouille (livre) : https://
itunes.apple.com/fr /app/ gregoire/
id5818723502mt=8

® Pierre et le loup (livre) : https:/fitunes.
apple.com/fr/app/pierre-et-le-loup-
par-gerard/id45565:651Pmt=8

@ La marche des dinosaures ; https://
itunes.apple.com/fr/app/la-marche-
des-dinosaures/id4926575372mi—8

© Les fantastiques livres volants
httos:,i’/itun85.a.nDle‘com!fr;’apn,!
les-fantastiq ues-livres-volants/

id438052647mt=8
https://itunes.

© Tara Duncan
apple.com/fr/app/tara-duncan/
id529469410°mt=8 (pour les &ldves
du 3¢ cycle)

® Lucky Luke, Cavalier seul (BD active) :
https:{h’tunes.apvle.cam!friavpf
lucky-luke-cavalier-seul-app/
ids63010680mt=8
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